      1. Наименование опыта:
 «Развитие мышления школьников в процессе обучения географии».
    Одной из важных задач, поставленных обществом перед системой образования, является развитие мышления детей, которое таит в себе огромный образовательный, развивающий и воспитательный  потенциал. 

   Образовательный потенциал географического мышления заключается в том, что оно пространственно, комплексно и логично. 
    Комплексность, как одна из составляющих географического мышления требует постоянного внимания к изучению связей, существующих в природе, а также между природой и обществом. 
    Пространственная составляющая географического мышления – это умение получать информацию с карты, то есть умение «читать карту», наносить результаты своих исследований на карту. Причём, на мой взгляд, от учителя требуется не дать как можно больше знаний, а научить учеников самих получать знания. Важен не объём полученных знаний, а то насколько эти знания осмысленны, какой след они оставят в сознании ребёнка, как будут использоваться в дальнейшей жизни.

   Развивающий потенциал географического мышления состоит в создании условий для реализации природных задатков ребёнка. Мыслительный процесс стимулирует развитие детей. Обучение становится не простой передачей знаний, а источником формирования личностных качеств ребёнка. В центре внимания не усреднённый ученик, а каждый школьник как личность в своей уникальности.

   Воспитательный потенциал географического мышления заключается в том, что ребёнок, осмысливая процессы взаимодействия природы и общества, приходит к выводу о необходимости бережного отношения к природе и природным ресурсам. Учащиеся осознанно воспринимают моральные ценности человечества, нормы и правила цивилизованного общения. Воспитание патриотизма, построенное на мыслительном процессе развивается в непрерывной связи с интернационализмом, а не трансформируется в шовинизм.

        2. Условия возникновения опыта.

   В соответствии с вышеназванными целями у меня складывается следующая система преподавания географии. Обучение строится на основе традиционной программы обучения географии, по которой работают многие школы страны:

1. 6 класс – Начальный курс географии. Учебник Герасимова Т.П. и другие 

2. 7 класс – География материков и океанов Коринская В.А.и другие

3. 8 класс – Природа России Раковская  Э.М..

4. 9 класс – Население и хозяйство России. Алексеев А.И.

5. 10 класс – Экономическая и социальная география мира. Максаковский В.П

6. Региональный курс – «География Владимирской области». КузнецовВ.В.

   Выбор данных программ обусловлен тем, что они давно освоены и для их реализации имеется соответствующая учебно-методическая база, без которой невозможно полноценное осуществление учебного процесса. Однако следует отметить, что данные программы отождествляют школьный курс географии с вузовским. Это проявляется и в объёме содержания, и в структуре и в характере изложения, что, на мой взгляд, не совсем правильно, так как недоступность восприятия содержания из-за его завышенной сложности снижает интерес учащихся к предмету. Перегруженность учебного материала теоретическим содержанием противоречит целому ряду методических принципов развивающего обучения и возрастным особенностям учащихся. Поэтому я пытаюсь адаптировать традиционные программы таким образом, чтобы они были доступны для учеников, развивали их творческое  мышление, имели практическую направленность.

 В своей работе я опираюсь на принципы развивающего обучения, которые были разработаны Л. С. Выготским. За основу взята концепция учебной деятельности Д. Б. Эльконина и В. В. Давыдова. В моём опыте находят большое отражение теоретические основы проблемного обучения, разработанные И. Я. Лернером, И. М. Махмутовым и Г. Я. Понуровой.

               3. Актуальность опыта.

    «Школа должна учить мыслить!» Этот тезис, высказанный психологом Э. В. Ильенковым сегодня актуален как никогда. Связано это с тем, что наше общество на современном этапе нуждается в людях способных мыслить и действовать самостоятельно, творчески, без подсказки и слепого копирования утвердивших образцов. Опыт последних лет подсказывает, что человек должен научиться осмысливать и прогнозировать последствия своих действий при решении экологических и  экономических проблем, так как от этого зависит будущее человечества, его выживание на планете. Поэтому приоритетная задача образования состоит в создании условий для формирования творческого мышления детей. 

   Актуальность моего опыта заключается в том, что он развивает географическое мышление обучающихся на трёх уровнях. На бытовом повседневном уровне ученик должен уметь оценивать последствия своей деятельности, научиться пользоваться природными богатствами так, чтобы не причинять вред окружающей среде. На региональном и национальном уровне дети приобщаются к решению проблем, стоящих пред нашей страной, при этом развивается экономическое мышление, позволяющее реалистически оценивать прошлое и настоящее в развитии страны, что жизненно необходимо для выработки гражданской позиции, формирования общественного сознания. Осмысление наблюдаемых процессов позволяет избежать критиканства при их оценке, упаднического настроения и просто неверия в будущее своей страны. На высшем, глобальном уровне творчески мыслящий человек должен прогнозировать последствия антропогенного воздействия в планетарном масштабе и понять, что от действий каждого человека зависит сохранность природы нашей планеты, без которой невозможно существование человечества.

   При развитии творческого мышления ребёнок становится активным участником образовательного процесса, у него возникает потребность в приобретении знаний, что очень актуально на сегодняшний день, так как в настоящее время среди учащихся наблюдается снижение общего интереса к учёбе.

   Мыслительная деятельность является главной составляющей учебной деятельности, через которую воспитываются качества и свойства личности ребёнка. Развивая мышление ученика, мы достигаем конечной цели учения – формирование личности.

             4. Теоретическая база опыта.

  В соответствии с  концепцией учебной деятельности Д.Б. Эльконина и В.В. Давыдова в основе сознания человека лежит диалектическое (разумное) мышление, которое дети должны активно применять при усвоении научных понятий, художественных образов, нравственных ценностей и правовых норм.

 Мыслительная деятельность, по определению авторов, является главным содержанием учебной деятельности школьника, основной задачей которой является приобщение ребёнка к накопленному человечеством опыту преобразования предметов окружающей действительности.

 Учебная деятельность выражается не в заучивании готового учебного материала, а в преобразовании источника знаний и, на основе этого, в развитии познавательных способностей обучающегося. Развивает не само знание, а специальное его конструирование. Учебный предмет не просто излагает систему знаний, а особым образом организует познание её ребенком. Такое обучение авторы назвали развивающим. 

Ребёнок является полноценным субъектом деятельности, которая должна выступать как его собственная и самостоятельная, направленная на изменение самого себя.

             5. Новизна опыта.

    Общий замысел построения  опыта базируется на представлении о том, что только активное участие самого школьника в процессе обучения обеспечивает развитие творческого мышления, на основе которого усваиваются теоретические знания, формируются умения и осуществляется воспитание личности. В соответствии с выше сказанным, новизна данного опыта заключается в том, что конечной целью учения является не столько обогащение ученика знаниями, сколько овладение им обобщенными способами умственной деятельности. Данная цель реализуется через построение процесса обучения на основе самостоятельной учебной деятельности школьников. В опыте представлены способы мотивации учебно-познавательной деятельности через пробуждение и поддержание познавательного интереса,  раскрытие практической значимости географических знаний.

   Учебная деятельность школьников организуется на основе прогрессивных методов и методических приёмов, таких как  моделирование, проблемный подход, осуществление межпредметных связей, которые способствуют развитию таких черт географического мышления,  как комплексность и логичность.

   Для развития пространственной составляющей мышления используются способы переноса географической  информации с карты в сознание ребёнка из него обратно на карту. К новизне опыта можно отнести и использование внеурочных занятий и практических работ проводимых на местности.     

                6.  Ведущие педагогические идеи.

· Самостоятельная учебная деятельность – основа учебно-воспитательного процесса.
Формирование личностных качеств школьника возможно только через его собственную учебную деятельность, которая направлена на получение внутренних результатов, выражающихся в достижении высокого уровня творческого мышления. На основе мышления школьники усваивают научные понятия, художественные образы, нравственные ценности и правовые нормы. Ребёнок является полноценным субъектом учебной деятельности, а это означает, что основными компонентами её должны быть личные учебно-познавательные мотивы, действия целеполагания, самостоятельная реализация целей и оценивание результатов.
· Формирование учебно-познавательных мотивов.
Для организации самостоятельной учебной деятельности необходимо добиваться, чтобы требование «Ребята, вы должны изучать географию» - преобразовывалось в сознании обучающегося в их личную убеждённость «Я должен». Формируя учебно-познавательные мотивы учащихся мы способствуем принятию ими цели «для себя». От того, насколько глубоко отработаны мотивы школьников, будет во многом зависеть их дальнейшая активность и самостоятельная деятельность на уроке. Формирование мотивов должно начинаться с первого урока и продолжаться в течение всего курса.
· Целеполагание учебной деятельности.
  Для организации самостоятельной учебной деятельности ученик превращается в субъекта своей деятельности, действующего по формуле «Я учусь». Для этого надо строить урок так, чтобы цели его исходили от самого ученика и осознавались им как свои. В этом случае дальнейшая деятельность по реализации этих целей будет осознаваться как своя, для себя, а не для учителя. Основная функция учителя заключается в организации учебной деятельности. Она решается с помощью различных методов и методических приёмов: проблемного изложения, моделирования учебных задач, новых методов оценивания результатов, использование межпредметных связей.
· Проблемное изложение знаний. 
Учитель ведёт детей по пути научных открытий, заставляет их следить за движением мысли к истине, делает их соучастниками научного поиска. Это соответствует природе мышления, так как оно возникает только в проблемной ситуации. Решая учебную проблему, ученик овладевает способами умственной деятельности, получает новые знания и умения.
· Учебное моделирование.
Моделирование – это один из способов решения учебных задач. Учебной моделью можно назвать такое изображение, которое отражает внутреннее строение изучаемого объекта, показывающее его взаимосвязь с окружающим миром. Таким образом, учебная модель выступает как продукт мыслительного анализа.
· «Живое восприятие реального мира»
Учебная деятельность, организованная в реальной природной среде, имеет огромный учебно-воспитательный потенциал, так как при общении с природой процесс познания идёт через радость ребёнка, через удовольствие активного, самостоятельного освоения предметов и явлений в их  натуральном виде. Только здесь, вне стен школы, есть то, чего так не хватает на учебной скамье – живого восприятия реального мира и практической деятельности по его освоению, в ходе которой формируется творческое мышление.
· Оценивание учебной деятельности идёт с точки зрения субъективных возможностей ученика. Оценка призвана отражать персональное развитие ученика, совершенство его учебной деятельности. Поэтому, если ученик работает на пределе своих возможностей, он непременно заслуживает высшей оценки, даже если с точки зрения возможностей другого ученика это весьма посредственный результат.


             7.Технология опыта.
  Свою систему организации учебной деятельности учащихся я бы мог охарактеризовать как гибкую модель процесса обучения. Она базируется на различных методах обучения и в неё включены разнообразные виды деятельности учащихся:

· Усвоение чётко заданного образца;

· Учебно-поисковая деятельность (поиск и выработка нового знания, освоение нового опыта) в её основных разновидностях;

·  Познавательный систематический поиск по типу научного исследования;

· Игровая деятельность; 

· Дискуссионная деятельность.

  На уроках данные виды деятельности сочетаются друг с другом, но в зависимости от возрастных особенностей учащихся и от поставленных целей, преобладает тот или иной вид. Такая система позволяет осуществлять дифференцированный подход к учащимся, осуществлять их всестороннее развитие.

   Гибкие модели процесса обучения предполагают разработку и включение в них разнообразных форм обучения. В моей работе ведущее место занимают индивидуально-групповые формы обучения, которые проходят в виде традиционных уроков, сюжетно-ролевых игр, экскурсий, конференций, дискуссий, практикумов. Все они направлены на организацию работы школьников с различными источниками географических  знаний и на обучение учащихся умению наблюдать, сравнивать, устанавливать причинно-следственные взаимосвязи, обобщать, добывать информацию из бесед, фиксировать полученные знания. Главное,  чтобы дети не были пассивными слушателями и на уроке шел мыслительный процесс.  

I. Мотивация учебной деятельности.
В соответствии с этим первое, что я пытаюсь сделать на уроке - это показать значимость данной темы, вызвать интерес к её изучению, то есть мотивировать творческое мышление. Для этого я использую следующие способы:

1.   Показать практическое значение географических знаний. При этом очень важно связать получаемые учащимися знания с повседневной жизнью, с тем, что они видят каждый день вокруг себя. Например, в 6 классе при изучении темы «Подземные воды» перед учащимися ставится учебная задача: «Почему в селе Иваново нет колодцев, а те, которые были раньше, имели большую глубину». В конце урока, изучив новый материал, при закреплении знаний происходит решение этой задачи. Причём эту задачу целесообразнее, на мой взгляд, поставить в начале урока, так как это будет вызывать  интерес у учащихся к изучению нового материала,  необходимости его осмысливания.

2.  Побуждают  творческое мышление необычные факты и явления, феномены. Например, на уроке «Распределение солнечного тепла и света на Земле» я задаю учащимся такой вопрос: «Верна ли песня: « это было прошлым летом в середине января»?». Конечно, в начале урока можно услышать, что это чушь и неправда, но, изучив материал, ученики уже аргументировано доказывают, что песня правильная,  но только для южного полушария Земли. Особенно было приятно на следующем уроке, когда ученик 6 класса сказал, что эта песня подходит для Австралии, так как там есть такие слова: «В тридесятом королевстве, там, где нет в помине короля». Объяснив это тем, что Австралия входит в содружество, возглавляемое Великобританией, хотя короля там нет. В результате мне самому пришлось задуматься над своим заданием.

      Помогают активизировать познавательную активность необычные  ситуации  в           начале изучения нового материала. Например, прежде чем изучать тему «Ветер», я прошу одного учащегося надуть шарик, а затем из него выпустить воздух. В ходе последующего обсуждения процесса, ученики узнают, что главная причина образования ветра – это разница атмосферного давления.        
 
3.    В 6 – 8 классах применяются сигнальные загадки по теме, суть которых заключается в том, что при помощи знаков и символов шифруется информация, которую ученики должны разгадать. Выполняя эти задания, дети имеют возможность показать свой творческий потенциал, применить знания в необычной ситуации и, что самое важное, развивать свое мышление. Схема мыслительных операций при отгадывании сигнальных загадок: синтез – анализ – синтез. ( Приложение 1 )

    Умелое использование этих загадок учит учащихся выделять главное и подготавливает к  составлению опорно-логических конспектов, так как в начале такие загадки детям предлагаю я, затем они составляют их сами.

II Действие моделирования.
   При решении учебных задач в географии я не пытаюсь уходить от привычного всем рассказа учителя. Географию трудно представить без монолога учителя о природе Земли и нашей страны. Однако устное изложение материала учителем является одним из самых уязвимых звеньев традиционного метода обучения. Учащийся слушает монолог учителя невнимательно, так как знает заранее, что он имеет возможность прочитать излагаемую тему дома по учебнику. Кроме того, в этой ситуации отсутствует обратная связь ученик – учитель. Я не могу точно знать в этой ситуации, слушают ли меня ученики и все ли усваивают. Поэтому, для устранения данного недостатка я применяю действие моделирования, которое удачно вписывается в традиционный рассказ учителя. Оно представляет собой письменную работу учащегося, следующего одновременно за мыслью учителя, а результатом этой работы является модель объекта изучения с признаками внутреннего строения и причинно-следственными взаимосвязями. Основное значение модели – помочь ученику понять внутреннюю сущность объекта изучения и способствовать развитию творческого мышления. Отработка приема моделирования сложная и кропотливая работа. На первом этапе я по ходу рассказа выполняю работу мелом на доске. Учащиеся переносят её в тетрадь. После усвоения этого приёма задача усложняется, модель на доске даётся частично, в остальной части ученики сами должны дополнить модель. На наивысшем уровне учащиеся, исходя из рассказа учителя, должны сами построить модель. ( Приложение 2)

III.  Проблемный подход в изучении географии.
  Преподавание географии я пытаюсь строить на основе проблемного подхода, ведь психологами доказано, что мышление возникает в проблемной ситуации, при её разрешении ученик получает новые знания и умения, и что, на мой взгляд, самое главное – овладевает приемами получения информации, что является таким же важным, как и сами знания. Проблемный подход проявляется по-разному. На уроках по изучению нового материала я часто пользуюсь методом проблемного изложения материала, когда учитель формулирует  проблему и решает её сам. Деятельность учеников заключается в том, что они следят за ходом рассуждения, учатся логическим операциям, с помощью которых решаются проблемы. Например, при изучении машиностроительного комплекса  проблемно излагается тема «Состав, значение и перспективы развития машиностроительного комплекса». На следующем уроке, учащиеся уже сами под моим руководством решают проблемы, связанные с влиянием различных факторов на размещение машиностроения. При проверке усвоения данной темы учащиеся самостоятельно могут определить, где разместить то или иное предприятие машиностроительного комплекса. В младших классах решение проблемных ситуаций связано с игровой деятельностью. Например, в играх-путешествиях перед учащимися ставятся такие проблемы:  найти подручный материал для строительства жилищ в различных природных зонах, выбрать снаряжение для путешествия в различные места Земли и так далее.

              IV. Развитие общеучебных умений умственной деятельности.

      В процессе преподавания географии большое внимание уделяется развитию таких общеучебных умений, как:  

1.    Выделение главного. В 6 – 7 классах используются такие дидактические приёмы, как составление заголовков к тексту, планов, опорно-логических конспектов, схем. В более старших классах предлагается нарисовать рисунок по тексту или составить по рисунку описание.

2. Формирование приёмов сравнения. В 6 – 7 классах для сравнения используются простые объекты. Например, какое озеро будет солёным: сточное или бессточное, почему? В старших классах для сравнения используются процессы, качества, признаки. Большое значение для развития этого приёма имеет анализ учеником ответа своего товарища.

3.    Формирование умения обобщать. В 6 классе развитие данного умения происходит через формирование понятий и определений. Например, ученикам я называю особенности карты, а они должны составить определение карты. В 7 классе при изучении климата материков на основании климатических  показателей, получаемых при анализе карты, определяется тип климата. В старших классах обобщение носит более творческий характер. Например, в 9 классе при изучении размещения отраслей хозяйства, в начале устанавливаются по карте центры отрасли, а затем учащиеся делают вывод о том, какой из факторов повлиял на размещение центров таким образом.

4.     Формирование умений устанавливать причинно-следственные взаимосвязи. В младших классах задания требуют установления элементарных взаимосвязей. Например, учащиеся шли по азимуту 900 , по какому азимуту они будут возвращаться назад. В старших классах для установления причинно-следственных взаимосвязей используют логические цепочки.
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5. В конце учебного года хорошо успевающим по предмету учащимся предлагается итоговая 
    творческая работа, для выполнения которой требуется применение выработанных в течение 
    учебного года элементов творческого мышления. В 7 классе – это составление атласа 
    Атлантиды. В 8 классе предлагается составить физико-географическую характеристику 
    острова «Х». В 9 классе необходимо разработать проект экологически чистого города.

                V.    Формирование пространственного мышления школьников.

    Основной особенностью географии является то, что она формирует пространственное мышление детей. Развитие данного вида мышления происходит при работе учеников с географическими картами.  В связи с этим, важнейшим составляющим элементом моих уроков является формирование умения работать с картами различного содержания. Основное правило здесь такое – карта должна использоваться на каждом уроке географии, ведь как сказал Н.Н. Баранский: «Карта есть альфа и омега географии. От карты всякое географическое исследование исходит  и к карте приходит». Одним из важнейших методических приемов по обучению учащихся работе с картой является применение так называемой «внутренней фотографии», при использовании которой происходит перенос географической информации в сознание ученика. На первом этапе идет простой тренинг по запоминанию качеств предметов с их последующим описанием. Затем мы переходим  к работе с картинками и схемами. 

    Ход упражнения: учитель на 5-7 секунд поднимает предмет таким образом, чтобы он был хорошо виден. После этого  дети закрывают глаза и  пытаются мысленно воспроизвести образ данного предмета. Затем идет обмен мнениями. Многие скажут уже сразу, что они представляют образ предмета. У некоторых обозначатся только контуры предмета, а кое-кто вообще ничего не увидит. По моим наблюдениям результаты улучшаются уже после пятиминутной тренировки на уроке, необходимо только разъяснить какая польза от этого приема и как он поможет в обучении предмету.

На следующем этапе от учащихся требуется по памяти нарисовать контур, какого- либо материка или острова. Далее я  наношу на доске очертания материка, а ученики по памяти  наносят и подписывают  географические объекты.  

Важным элементом в формировании знаний является умение ученика задавать вопросы. К карте выходят двое учащихся, и начинается диалог: 

· Мне кажется, ты карту знаешь прекрасно, но вот как называются горы на северо-западе Африки?

· А чего же ты не знаешь?

· Где находятся горы Аппалачи.

· Ну, это очень просто: иди по моим указаниям. Вначале западное и  северное полушария; затем Северная Америка; в Северной Америке найди Великие Американские озера и к юго-востоку от них горы Аппалачи.

   По прошествии времени детей можно поменять ролями. Кроме контроля знаний в таких диалогах идет взаимное обучение. Но более важным представляется то, что дети  учатся  общению и терпимости к мнению другого ученика.

   Одним из сложных этапов освоения карты, является путешествие спиной к карте.             Поначалу эта игра пугает детей, они с трудом решаются выйти к доске и стать полностью зависимым от тех, кто видит карту. Тем не  менее, те, кто отважился на такой шаг, пробуют свои силы снова и снова, побуждая сидящих к действию и уверяя их в неизменном удовольствии от игры. Непременное условие отсутствие подсказок, иначе игра теряет смысл.

                Пример проведения игры.

Как правило, игру начинает учитель, но постепенно дети втягиваются, ухватывают суть происходящего и активно проявляют себя.  С одной стороны, они проверяют знания своего товарища, а с другой – незаметно выучивают карту сами.

С острова Мадагаскар ты направился в плаванье по океану (какому?) на северо-восток  и попал на крупный полуостров (какой?), пересек полуостров и далее двигаешься к самому большому озеру России (какое и в каком направлении?), от него, перейдя через горы (какие?), по морю (какому?) поплыл в Болгарию (в каком направлении?).

 Игра будет удачной, если ее проведению предшествовало применение загадок и диалогов по карте

       VI. Прием использования межпредметных связей.
Принцип межпредметных связей представляет собой конкретизацию общего дидактического и методологического принципа системности обучения, важного не только для более успешного и прочного усвоения знании, но и формирования у обучаемых особого типа мышления-системного. Феномен географии заключается в том, что она объединяет науки, изучающие природные и общественные закономерности, акцентируя свое внимание на территориальных аспектах. Поэтому обращение к знаниям по физике, химии, математике, биологии, истории на уроке помогает не только раскрыть многие вопросы географии, но и является жизненно важным для формирования комплексности мышления. Основой преподавания географии служат научные данные, но большую помощь в этом деле могут оказать произведения искусства, литературы. Искусство помогает учителю оказывать благотворное влияние на душу ребёнка, открывает красоту родной земли и учит бережно относиться к ней. Всякое познание должно оставлять отпечаток на чувствах человека. Дети мыслят конкретно. Зрительные образы, создаваемые картинами, легко запоминаются и остаются в памяти на долгие годы. Они вызывают определённые эмоции и способствуют яркости восприятия жизни. Никакие словесные описания не сравнятся с той яркостью и эмоциональностью, с которой отражает особенности природы пейзажная живопись Шишкина И.И., Левитана И.И., Айвазовского А.И.. Допустим при изучении волн вместо длительного рассказа о штормах, учащимся достаточно показать картину Айвазовского  «Девятый вал» и, сделав к ней небольшие пояснения, можно очень успешно раскрыть учебный материал. Большой потенциал таят в себе поэтические произведения. Они способствуют эстетическому воспитанию учащихся, формируют экологическую культуру, на их примерах можно объяснить теоретические знания и снять напряжение детей на уроке. Стихотворение, написанное определённым языком, помогает раскрыть причинно-следственные связи, способствует глубокому осознанию природы.     Методическая функция учителя в данной ситуации заключается в том, чтобы правильно подобрать вопросы к стихам, которые должны раскрыть суть особенностей природы. 

Например,  при изучении темы «Реки» в 6 классе отличие горных рек от равнинных, очень удачно раскрывается на примере строк М.Ю. Лермонтова:

	    Терек воет дик и злобен,
	   Но, по степи разбегаясь

	    Меж утёсистых громад,
	   Он лукавый принял вид

	    Буре плач его подобен
	   И приветливо ласкаясь

	    Слёзы брызгами летят.
	   Морю Каспию журчит.

	Вопросы для анализа:

· Где берет свое начало Терек?

· О каком характере течения реки идет речь в первой части стихов?
	-Какой характер течения у реки в низовьях? Что характерно для этого типа течения?


.     Художественные образы на уроках создают единство эмоционального и интеллектуального обучения, придают действенный творческий характер процессу обучения.

        VII. Внеурочные занятия.

   Изучение географии, как и любого другого школьного предмета, не должно сводиться только к классно-урочным формам. Для развития интереса учащихся к географии должна быть система внеклассной работы. Для учащихся,  интересующихся географией, или имеющих пробелы в знаниях  по какой- то теме, мною организованы индивидуальные консультации. Важное значение для привлечения детей к изучению предмета имеет проведение «Недели географии», при её организации я привлекаю к разработке и проведению мероприятий учеников.                        Это создаёт положительные мотивы, способствует формированию творческой активности детей. (приложение 3)  

 Совместно с учителями, входящими в ШМО,  была разработана программа летней экологической практики. В ходе прохождения этой практики учащиеся применяют полученные ими теоретические знания в конкретной природной среде, проверяют их на практике. При этом осуществляется межпредметная интеграция знаний и показывается необходимость комплексного подхода всех наук в решении природоохранных проблем.

Практика проводится в июне с учащимися 8 класса. Этот класс выбран потому, что учащиеся знакомы с методами химического анализа, закончили изучение физической географии, ботаники и зоологии. Практика включает в себя экскурсии, практические работы, направленные на изучение особенностей природных компонентов, установление прямых и косвенных взаимосвязей, существующих между природой и человеком, осмысливание значимости состояния окружающей среды для здоровья человека.(Приложение 4)

      VIII.Оценивание.

. Конечным этапом обучения является проверка знаний, умений и навыков, главная цель которой – это выявление соответствия достигнутого школьниками результата программным требованиям. К тому же она позволяет определить степень готовность учащихся к изучению следующей части содержания. Я никогда не начинаю изучать новую тему, если слабо усвоена предыдущая, потому что усвоение следующей будет формальным, так как  будет нарушена логика изучения учебного материала. Для осуществления объективного контроля мною используются различные формы проверки знаний:

1. Устный опрос по вопросам выявляет усвоение теоретического материала и способствует развитию речевых навыков.

2. Письменные ответы на вопросы.

3. Практические работы различного рода определяют сформированность  специфических географических умений и навыков, способствуют развитию творческого мышления учеников.

4. Уроки-семинары выявляют и углубляют знания учащихся по крупным темам, систематизируют учебный материал.

5. Тестирование.

6. Уроки-зачеты обычно включают в себя несколько из выше названных форм контроля. Часто они проводятся в виде учебной игры.

7. Написание рефератов или подготовка сообщений на предложенные темы.

    Только при сочетании всех этих форм контроля можно получить объективную оценку об уровне усвоения учебного материала каждым учеником.

   Однако следует отметить, что оценивание учебной деятельности имеет совершенно иной характер, чем традиционное оценивание знаний. Качество и объем выполненной учеником работы оценивается с точки зрения его  возможностей. Если ученик работает на пределе своих возможностей, он заслуживает высокой оценки, даже если на фоне возможностей другого ученика  это весьма скромный результат.  Здесь важны не оценки сами по себе, а оценки как средство, стимулирующее  исполнение учебной деятельности.

    Важно , чтобы ребенок верил в свои силы, это и будет стимулировать его в процессе умственного развития.

Следует отметить, что данный взгляд на оценивание учебной деятельности слабо вписывается в рамки ныне действующей пятибальной, а по своей сути трехбальной системы оценивания знаний школьников. Проблема заключается в том, что с позиции развивающего обучения пусть даже «слабому» ученику, работавшему на пределе своих возможностей и получившему весьма скромный результат, мы должны поставить высокую оценку, но по ныне действующим критериям он получает «удовлетворительно». В результате ребенок теряет веру в свои силы, в то, что он способен развиваться, он не видит смысла в напряженной учебной работе. Выход из сложившейся ситуации школьник видит в списывании, в заучивании материала и, как результат, он теряет интерес к учению.

    Поэтому, на мой взгляд, нужна новая система оценивания с более широким диапазоном баллов и критериев оценок, которая будет стимулировать развитие как сильного, так и  слабого ученика.   

     На сегодняшний день я сглаживаю это противоречие на основе индивидуального и дифференцированного подхода к оцениванию. Очень важно, чтобы задания, предлагаемые учителем, были посильны и в то же время сложны для каждого учеников. Раньше я для осуществления контроля все задания разделял на три группы: задания на «3», на «4» и на «5». Такое разделение себя не оправдало, хотя ученик и сам определял, какую группу заданий он будет выполнять, но, столкнувшись с первыми же трудностями, он просит сменить задания на более лёгкие. Постепенно такая система приводит к тому, что ученик попадает в определённую группу и редко когда пытается из неё выйти. Если всё время давать более слабому ученику лёгкие задания, трудно рассчитывать на его рост и на переход в более сильную группу, при этом разрыв между группами всё более увеличивается. Поэтому в заданиях должна быть внутренняя дифференциация не заметная для ученика. Это даёт возможность и слабому ученику попробовать выполнить сложные задания и не отпугивает его тем, что это задание на «5» и за него не следует браться. При выполнении сложных заданий используется дифференциация помощи с моей стороны. Для сильных учеников она минимальна, в тоже время слабые ученики получают её в необходимом для них объёме. Важно, чтобы ребёнок верил в свои силы, это и будет стимулировать его в процессе развития.  

8. Результативность.
     Считаю, что показателями результативности моей работы является то, что многие выпускники выбирают для прохождения итоговой аттестации экзамен по географии. Они мотивируют это  тем, что имеют хорошие знания по предмету, и им география интересна как наука и предмет. В большинстве случаев ученики подтверждают свои годовые оценки и показывают хорошее владение географическими знаниями. Средний процент «качества знаний» за последние 6 лет составляет  53,6 %. Как видно из диаграммы (приложение 5) процентное соотношение качества знаний обучающихся колеблется от 46,1% до 62%. 

      В течение последних лет мои ученики неоднократно становились победителями и призёрами районных олимпиад по географии.

                       Участие в районных олимпиадах по географии.

	Год


	Класс
	Ф.И. ученика
	Место

	1994
	9
	Рыбаков А..
	I

	1995
	10

10

9
	Рыбаков А.

Кынчев А.

Журавлев А.
	I

II

I

	1996
	11

10
	Рыбаков А.

Моисеенко В.
	I

III

	1997
	10
	Махин А.
	II

	1998
	11

10
	Махин А.

Зачесов А.
	I
II

	1999
	9

9

8
	Соловьев А.

Ушакова А.
Зосимов И.    
	I
II

II

	2000
	10

8

9
	Соловьев А.

Курышев Е.

Слободянюк П.
	I

I

III

	2001
	11

9

9                                
	Соловьев А.

Маслова П.

Курышев Е.
	I

II

III

	2002
	10

9
	Курышев Е.

Кирьянов М.
	I

II


Неоднократно мои ученики принимали участие в областных географических олимпиадах. В 1994-1995 учебном учащийся 9класса Рыбаков А. занял 5 место. Соловьев А. в  2000 году среди   учащихся 9 класса занял 6 место  и был награждён грамотой за хорошие краеведческие знания. В 2001 году учащийся 10 класса занял 7 место среди учащихся 10 – 11 классов.

 3 выпускника школы поступили в педагогический университет на специальность география. Двое из них  в 2002 году закончили  обучение и начали свою педагогическую деятельность в школе.

9. Адресная направленность.

    В данном опыте описывается сущность нового-деятельностного подхода к обучению географии на основе формирования географического мышления у учащихся. В нём содержатся рекомендации по использованию проблемного обучения, моделирования и организации учебной деятельности в природе. Опыт адресован учителям географии, а также смежных дисциплин: экологии, биологии и естествознания. 

Приложение 1

Примеры сигнальных загадок



1.  1+1+1+1=71%            2.


       3.                                     4.

5.

Ответы:

1. Воды четырех океанов занимают 71% поверхности планеты.

2. Мировой океан накапливает тепло и отдаёт его вместе с испарением атмосфере.

3. Чем глубже, тем меньше солнечного света и ниже температура воды.

4. Айсберг – глыба льда, дрейфующая в океане.

5. Солёность вод зависит от количества выпадающих осадков.

Приложение 5.
Диаграмма качества знаний учащихся 10 классов.
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Диаграмма2
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